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Abstract

This study aims to highlight linguistic and
didactic reference points in teaching the article to
Armenian language speakers. The acquisition of
the article in a foreign language presents a
challenge for many learners due to structural
differences between languages regarding its use
and placement. Additionally, identifying the
correct contexts for the use of definite, indefinite,
or zero articles complicates the learning process,
requiring constant exposure to correct linguistic
patterns. Based on empirical data analysis
through the error analysis method, the study
illustrates, with concrete examples, a series of
structural differences and similarities in the use of
the article in Romanian and Armenian, drawn
from a case study conducted over three years of
teaching Romanian at “Valeri Brusov” University
in Yerevan, Armenia. The selected corpus consists
of 70 written texts, including free compositions
and guided essays, produced by students with
competence levels ranging from intermediate to
advanced. The paper will first summarize the
theoretical procedures of error analysis, then
focus on identifying, describing, examining, and
classifying the main sources of errors in the use of
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the article by Armenian students. Additionally, the
study will explore the impact of negative transfer
in the acquisition of the article, considering, as
much as possible, how the learners’ proficiency
level influences the degree of interference with
their native language. The findings demonstrate
that, in the case of Armenian speakers, error
analysis is an effective, and sometimes essential,
tool in identifying recurring mistakes, allowing for
the adaptation of teaching strategies to clarify the
structural differences between the native language
and the target language and to optimize the
learning process.

Keywords: Romanian as a foreign language, error
analysis, negative transfer, Armenian, article, SLA

1.CONSIDERATII PRELIMINARE.
ANALIZA ERORILOR - SCURT ISTORIC,
ACTUALITATE SI PERSPECTIVA

Eroarea in achizitia unei limbi strdine este o
certitudine care uneori descurajeaza, alteori
motiveaza, o tema mereu actuald, care de secole a
constituit punctul de plecare in analiza procesului
de invatare a unei limbi straine, avand totodata un
rol esential in sistemul de feedback al predarii si
invatarii.

O definitie simpla, dar totodatd clara, a
analizei erorilor a fost propusa de lingvistul Ellis,
care, in studiul sau din 2008, afirma: ,,Error
analysis is a technique for identifying, describing
and systematically explaining the errors made by a
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learner using any of the principles and procedures
provided by linguistics ” (Ellis, 2008: 123).
Sintetizand, la baza acestui studiu au stat
urmatoarele repere ale analizei erorilor:

— delimitarea unor zone problematice in functie de
specificul limbii sursd si al limbii tintd faciliteaza
diagnosticarea si clarificarea celor mai frecvente
tipuri de erori, implicdnd descrierea, explicarea si
analiza acestora pe baza contextului de invatare, a
cauzelor lingvistice si psihologice, a tipului de
transfer identificat sau a nivelului de competenta
al cursantilor.

— analiza erorilor si analiza contrastivd sunt doud
metode complementare in studiul achizitiei
limbilor straine, oferind, in ciuda limitarilor pe
care le vom detalia ulterior, predictii, diagnoza si
solutionarea dificultatilor intalnite in procesul de
invatare a unei limbi secundare.

— analiza erorilor functioneazd ca un indicator al
masurii in care obiectivele pedagogice au fost
indeplinite, deoarece furnizeazd informatiile
necesare pentru ajustarea tehnicilor de predare si a
materialelor didactice si auxiliare, adaptate
cerintelor specifice contextului educational.

— analiza erorilor ofera bazele unei invatari
ancorate 1n realitatea practica, fiind esentiald
pentru ghidarea treptata a procesului de instruire.
Aceasta constituie un proces bidirectional ce
permite profesorului sd 1isi ajusteze continuu
strategiile didactice si sd implementeze module
suplimentare de remediere ori de cate ori este
necesar.

Desi termenul de analiza a erorilor apare la
inceputul anilor 1970 in cercetarile lingvistilor
Hanzeli (1975) si Jain (1974), ipoteza analizei
contrastive nu este complet abandonata in aceasta
perioada. Interferentele cu limba maternd in
procesul de achizitie a unei limbi strdine (SLA) au
fost mereu recunoscute, dar prin noile metode de
analiza a erorilor, importanta lor a fost redusd, in
special datoritd incapacititii analizei contrastive
de a face predictii precise si relevante.

In anii 1980, asistim la o ,revitalizare
semnificativd” a increderii in analiza contrastiva
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(James, 1980), iar cele doud metode coexista.
Studii precum cele ale lui Jung (2004), Okata
(2004), Laufer si Girsai (2008) sau Collins (2007)
confirmd ca transferul negativ continua sa fie o
sursd majord a erorilor in SLA. Ironia face ca
unele definitii ale analizei erorilor sd includa
concepte din analiza contrastiva, devenitd astfel o
componentd marginalizatd in lingvistica aplicata.

De exemplu, Dragut si Laufer (1985) afirma
ca scopul principal al analizei erorilor este
identificarea surselor dificultatilor cursantilor,
esential pentru depasirea acestora, iar Valdman
(1975) subliniaza importanta observarii si analizei
erorilor in selectarea si ordonarea trasaturilor
gramaticale. Astfel, se observa o transformare a
ierarhizarii dificultatilor, aceasta avand acum o
valentd mai practicd, bazata pe date empirice si nu
pe prezumtii teoretice. Totusi, aceasta nu implica
faptul cd analiza erorilor este infailibila sau cad a
mentinut intacte standardele metodologice initiale
fara compromisuri.

In 1972, H.Y. George publica studiul Common
Errors in Language Learning. Insights from
English, unde exploreaza factorii psihologici si
cognitivi care, alaturi de cei lingvistici, contribuie
la aparitia erorilor 1n achizitia limbilor strdine
(SLA). Lingvistul ofera explicatii detaliate asupra
diverselor tipuri de erori intalnite la cei care Invata
limba englezd ca limba strdind sau secundara.
Totusi, relevanta concluziilor sale poate fi
contestatd, deoarece doar o mica parte din analize
se bazeaza pe un corpus de date concret, iar erorile
descrise provin mai degraba din observatii
didactice decat din date empirice riguroase.

Studiul lui Carl James, Errors in Language
Learning and Use: Exploring Error Analysis,
reprezintd un reper esential in definirea analizei
erorilor ca domeniu distinct in lingvistica aplicata.
In primele capitole, James subliniaza ca, in fazele
initiale ale invatarii, studentii tind sa utilizeze
solutii lingvistice alternative si originale, deseori
ignorand regulile limbii tintd, pentru a se exprima
mai usor si a fi intelesi. Acest fenomen, cunoscut
drept limbaj de substitutie, este ceea ce defineste
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analiza erorilor (James, 1998: 63). Aceasta nu
presupune doar identificarea erorilor, ci mai ales
descrierea si explicarea tipului si a originii
acestora (James, 1998: 237). Mai departe, James
diferentiaza clar intre diagnoza clasica si un alt tip
de diagnosticare, care consta in analiza modului 1n
care interlimba fiecarui student, o forma devianta,
se distanteaza de norma limbii tintd: ,Let us be
clear about what explanation means here. What it
does not mean is diagnosis: it is not a question of
making clear to the learners why they have
produced a wrong form, but in what way their IL
version different (or deviant) from the target form.
Explanation is, in effect, comparative description:
quite simply EA” (James, 1998: 263).

Printre lucrdrile mai recente, se remarca
volumul lui Ellis si Barkhuizen din 2005,
Analyzing Learner Language, in care analiza
erorilor este definita si detaliata printr-o delimitare
semanticd si proceduralda a ipotezei analizei
contrastive fatd de analiza erorilor: ,,[contrastive
analysis] provided an explanation for why learners
make errors, and (...) served as a source of
information for indentifying which structural areas
of the target language teachers need to teach;
[error analysis] is a set of procedures for
identifying, describing and expalining learner
error” (Ellis; Barkhuizen, 2005: 51).

2. PRINCIPIILE ANALIZEI ERORILOR

Primul pas esential in analiza erorilor este
selectia riguroasd a unui corpus, care trebuie s
respecte criterii precise pentru a asigura relevanta
si potentialul de generalizare a rezultatelor. In
aceastd spetd, am avut 1n vedere nivelul de
competentd al studentilor conform CEFR, A2 plus
si B2. Am tinut cont de tipurile de transfer din L1
in L2, de contextul exolingvistic, cadrul
institutional, tipologia comunicarii si specificul
textelor (compuneri libere sau ghidate), redactate
ca teme sau in cadrul evaludrilor formative si
sumative.
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Urmatorul pas este identificarea erorilor, care
nu 1Inseamnd doar marcarea unor structuri
lingvistice ca fiind gresite. Asa cum subliniaza P.
Corder: ,,(...) we compare the learner’s erroneous
utterance with what a native speaker would have
said to express the meaning (...) we compare the
original utterances having the meaning included
by the learner” (Corder, 1981: 37). Cu alte
cuvinte, o analizd corectd ar trebui si ia In
considerare intentia de comunicare a studentului in
limba tinta, ideal fiind ca studentul sd poatd
furniza aceastd informatie. Totusi, cand intentia nu
poate fi verificatd, Corder sugereaza urmarea unor
pasi care, cu ajutorul analizei contrastive, pot
clarifica natura si sursa erorilor: analiza
gramaticala a formei, pentru a determina
corectitudinea structurald a enuntului, si analiza
semantica n contextul comunicarii.

De-a lungul timpului, au fost propuse
numeroase modele de clasificare a erorilor in
lingvistica aplicatd, insd vom mentiona doar
cateva considerate relevante, care sintetizeaza In
mare masurd taxonomiile utilizate in studiul

limbilor strdine ca limbi secundare. Multe
clasificari urmeazd o abordare traditionala,
inventariind erori de gramatica, vocabular,

ortografie sau discursiv. Esentiala nu este doar
identificarea erorilor, ci si analiza pe multiple
niveluri a cauzelor, incluzand transferul negativ,
dar si contextul de invdtare, backgroundul
educational, eterogenitatea grupelor, relevanta si
adaptarea programei la realitatea invatarii si
metodele de predare. Brown propune o clasificare
a erorilor in functie de impactul lor asupra
comunicdrii: erori globale, care afecteaza structura
enunturilor si impiedicd comunicarea s$i erori
locale, minore, care nu altereaza sensul mesajului
(Brown, 2007: 59).

Daca ar fi sa sintetizam, adaptand taxonomiile
propuse de Brown, Dulay si Corder, principalele
cauze ale erorilor In SLA sunt adaugarea,
omiterea, generalizarea, substitutia si topica
eronatd, manifestate la nivel fonetic-fonologic,
lexical sau morfo-sintactic. Aceste erori se produc
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de cele mai multe ori simultan si vizeaza atat
structura de suprafatd, cat si cea de adancime a
limbii tinta. Odata identificate, marcate, descrise si
analizate, profesorul poate trece la urmatorii pasi:
diagnoza si, consecutiv, solutiile propuse pentru
remedierea erorilor.

3. TIPURI DE ERORI

Erorile interlingvistice apar, conform
definitiei oferite de Ellis, ,,ca rezultat al utilizarii
unei trasaturi din L1 — fonologice, lexicale,
gramaticale sau pragmatice — 1n locul celor
specifice limbii tinta” (Ellis, 2008: 59). In acest
context, trebuie mentionatd ipoteza analizei
contrastive, care atribuie transferului negativ din
limba maternd rolul de principald sursd a erorilor
in procesul de achizitie a unei limbi strdine. Spre
deosebire de perspectiva behavioristd, noua
abordare 1n analiza erorilor considera eroarea
dintr-o dubla perspectiva: pe de o parte, ca
indicator al unei probleme ce necesitd corectare si
analiza, iar, pe de altd parte, ca un semn ca
studentul exploreaza, internalizeaza si incearca sa
inteleaga sistemul limbii tinta. Astfel, greselile nu
sunt doar simple fosilizari ale reflexelor lingvistice
din limba materna.

Asa cum subliniaza si Corder (1991: 82),
procesul de aparitie a erorilor este unul absolut
natural si universal: studentul incearca sa exprime
oral sau in scris o idee, dar nu gaseste structurile
adecvate in interlimba pe care se bazeaza la acel
moment si recurge astfel la structuri din limba
maternd, pe care le transferd si le foloseste
incorect sau neadecvat in limba straini. In cazul
acestor tipuri de erori, rolul analizei contrastive
este esential, deoarece mediazd procesul de
cuantificare si calificare a erorilor interlingvistice,
stabilind totodata si o delimitare, desi nu
intotdeauna clara, fata de erorile intralingvistice.

Unele erori care apar In procesul de invatare a
unei limbi strdine nu sunt rezultatul interferentelor
cu limba materna, ci pot avea o gama variata de
alte cauze, de la confuziile dintre structuri ale
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limbii tintd, insuficient intelese sau partial
asimilate, pana la strategiile de predare sau
invatare utilizate de profesori si studenti. Aceste
erori, de naturd intralingvisticd, reprezintd un
barometru al progresului in procesul de invatare si
sunt, in mare parte, localizate in interlimba
(Dulay; Burt, 1974: 206).

Richards numeste acest tip de erori
»developmental errors which reflect the learner’s
competence at a particular stage and illustrate
some of the general characteristics of language
aquisition” (Richards, 1971: 207), ele fiind
cauzate de aplicarea eronatd sau incompleta a unor
reguli sistemice din limba tintd sau se datoreaza
unor conceptii false pe care studentii si le
construiesc in Incercarea de a stapani cat mai
repede limba strdind pe care o invata. Astfel,
aceste erori se contureazd independent de limba
maternd a celui ce Invata si, cum spuneam, nu
reflectd neapdrat conexiuni cu limba materna,
fiind generalizari pe care studentii le fac in urma
unui contact limitat cu limba tintad. Erorile
intralingvistice sunt determinate, in cea mai mare
parte, fie de asimilarea gresitd sau partiald a unor
structuri lingvistice, fie de influenta reciprocd a
unor structuri din limba tinta.

Generalizarile, ,the negative counterpart of
the intralingual transfer” (Brown, 2007: 264), apar
atunci cand studentii care invata o regula noud in
limba tintd au tendinta sd generalizeze noile reguli
si sa le aplice nediferentiat altor structuri
lingvistice, evident in mod gresit. Aceste tipuri de
erori sunt extrem de comune 1n etapa de
familiarizare cu limba tintd, asa cum remarca
Littlewood: ,Transfer and overgeneralization
belong to the same underlying strategy of using
previous knowledge to understand the concept”
(Littlewood, 1984: 121).

Simplificarile sunt frecvent Tintalnite la
nivelurile incepdtor si intermediar si apar atunci
cand studentul foloseste structuri mai simple in
incercarea de a comunica, desi nu stdpaneste
complet sau aplica incorect regulile limbii tinta.
Aceste erori apar atat prin omisiune, cat si prin
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adaugare, manifestandu-se mai ales cand studentul
intalneste exceptii de la reguli. Rezultatul poate fi
fie aplicarea incorectd a unei reguli corecte, fie
utilizarea unor reguli simplificate gresit.

O alta categorie asupra careia trebuie insistat
o reprezintd erorile ce vizeaza strategiile de
comunicare individuale. Aceste erori sunt de cele
mai multe ori o combinatie intre generalizare si
simplificare si apar in interlimba. Astfel, studentul
care nu cunoaste sau nu stdpaneste o anumita
regula gramaticald, are lacune de vocabular, de
topicd sau nu intelege anumite structuri sintactice
complexe, dar care intentioneaza cu toate acestea
sa comunice, va folosi ,solutii” alternative,
parafraze, Timprumuturi din L1, va aproxima, va
calchia, va evita unele structuri sau, dimpotriva, va
folosi Tn exces altele, ba chiar va construi structuri
proprii. Rezultatul constituie, de cele mai multe
ori, erori, care, in functie de gravitatea lor, pot
afecta sau nu comunicarea.

Erorile generate de contextul invatarii Se
referd, in principal, la conditiile specifice in care
are loc procesul de achizitie a limbii: conditii
organizationale, ambianta sociald, contextul exo-
/endolingvistic, aspecte culturale, strategii si
metode de predare nepotrivite sau incorecte pentru
nivelul studentilor, explicatii incomplete sau
confuze din  partea  profesorului, lipsa
feedbackului, precum si manuale cu informatii
gresite sau depdsite. Pe langd acestea, astfel de
erori pot fi influentate de factori cronobiologici,
gradul de efort, oboseala, anxietatea sau trasaturile
de personalitate ale studentilor.

4. OBIECTIVELE CERCETARII

Acest studiu are ca scop principal
evidentierea, descrierea, explicarea si clasificarea
greselilor de utilizare a articolului, prin analiza
unui corpus de texte alcatuit din eseuri de nivel
intermediar si avansat, scrise In perioada 2016-
2019 de catre studentii din cadrul lectoratului de
limba romana de la Universitatea Valeri Brusov”
din Erevan, Republica Armenia.
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Patru sunt obiectivele principale pe care le-am
avut in vedere Tn acest studiu:
a. In ce masura diagnoza, in forma ei traditionala,
fundamentatd teoretic, constituie inca un reper
important pentru profesor, dar si pentru student,
acesta din urma fiind ajutat sa inteleagd de ce a
gresit si in ce mod structurile proprii care se
gasesc in interlimba sunt deviante de la sistemul
de reguli al limbii pe care o invata?
b. O descriere minimald, concentrica, a categoriei
determinarii prin articol in cele doua limbi, avand
ca ax central functia comunicativd, adaptatd la
nivelurile de competenta A2-B2, prin intermediul
unor analize pe multiple directii (verticale si
orizontale), cu accent pe identificarea variabilelor
si constantelor Tn cadrul grupului de studiu.
c. Care sunt principalele categorii, respectiv tipuri
de erori cauzate de interferente in contextul pe
care l-am propus spre analiza?
d. Elaborarea unui set de trasaturi distinctive ale
interlimbii vorbitorilor de limba armeana, cu
privire la erorile de utilizare a articolului, avand la
bazd ipoteza conform careia inputul in limba tinta
permite identificarea unor descriptori specifici.
Acesti descriptori pot fi clasificati, explicati si
analizati ca manifestdri caracteristice ale
interlimbii.

5. METODOLOGIA

Corpusul utilizat a cuprins 70 de eseuri, fie
structurate, fie libere, parte din teme de casa sau
teste sumative, ale studentilor armeni de la
Universitatea de Stat din Erevan. Cei 25 de
participanti, filologi, sunt fluenti in limbile
armeand $i rusd, majoritatea fiind bilingvi.
Mentionez ca, in predarea limbii romane, am
folosit alternativ armeana si engleza ca limba
suport, insd analiza contrastiva, acolo unde a fost
necesara, a fost realizatd exclusiv intre limba
maternd si limba tintd. Corpusul pe care l-am
analizat a cuprins 30 de eseuri realizate de studenti
din anul II, nivel intermediar (A2), si 40 de texte si
compuneri scrise de studenti avansati, nivel (B2).
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Textele au fost scrise fie in clasa, sub forma de
teste de evaluare, supravegheate de profesor si
intr-un timp limitat, fie ca teme de casd sau
proiecte comune, sub forma unor eseuri
structurate, ghidate sau compuneri libere. Am
considerat relevanta aceasta alternare a contextelor
de producere a textelor, deoarece ofera un spectru
mai larg de analizd, avand ca scop identificarea

greselilor gramaticale frecvente, dincolo de
limitarile vocabularului, si concentrarea pe erorile
cauzate 1n principal de transferul negativ.

Precizdm, de asemenea, cad toate exemplele date
sunt transcrise exact cum apar in compunerile
studentilor, insa, pentru a nu incadrca textul, am
ales s& marcam cu litere cursive doar erorile
referitoare la articol.

In cadrul analizei corpusului de 14.630 de
cuvinte, s-a constatat ca erorile legate de utilizarea
articolului au fost predominante la ambele niveluri
de competenta. La nivelul B2, din totalul de 174
de greseli identificate, 51 (aproximativ 29,31%) au
fost legate de articol, in timp ce la nivelul A2, din
cele 154 de greseli inregistrate, 32 (20,78%) au
vizat aceeasi categorie gramaticald. Per total,
25,30% dintre erorile studentilor armeni au fost
asociate cu utilizarea incorectd a articolului in
limba romana, avand in vedere, in principal,
diferentele = semnificative  dintre  structura
gramaticala a celor doua limbi. De exemplu,
studentii de nivel A2 au prezentat o ratd de eroare
de 3,15% 1in utilizarea articolului, in timp ce
studentii de nivel B1 au avut o ratd mai scazuta, de
1,78%, ceea ce indicd o imbunatatire progresiva a
competentei in functie de nivelul de stapanire a
limbii roméane.

6. UN SCURT DEMERS CONTRAST IV

In limba armeani, categoria determindrii si
regulile de utilizare a articolului sunt, Tn mare
parte, diferite fata de limba romana si alte limbi
europene. Articolul definit, bundoara, este enclitic
ca in limba roméana si are doud forme principale: -
pn (transliterat ca -2) si -& (-n). Alegerea intre
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aceste doud forme depinde de sunetul cu care se
termind cuvantul. Dacd substantivul se termina cu
0 consoand, se utilizeaza articolul -z, iar daca se
termind cu o vocald, se adauga -f1. Aceasta regula
simplificatd este un punct de plecare pentru
invatarea regulilor de utilizare a articolului definit
in armeand. De exemplu, pentru cuvantul dwpn
(mard) ‘om’, forma definita devine dwpnp
(marda) ‘omul’. In cazul substantivului lpbfuw
(yerekha) ‘copil’, forma definita ar fi hphjuwi
(yerekhan) “copilul’.

Un alt aspect interesant este cd limba armeana
nu are doar un articol nedefinit formal, similar cu
un sau 0 in romand sau a in engleza, nedefinirea
putand fi sugerata si implicit in contextul
propozitiei. Astfel, un substantiv fara articol in
propozitie poate fi interpretat ca fiind nedefinit.
De exemplu, propozitia Gu ghpp bl jupnnid (Yes
girk em kardum) inseamnd ‘Eu citesc o carte’,
unde ghpp (Qirk) este nedefinit, desi nu este
necesara folosirea unui articol nedefinit specific
care sd marcheze acest lucru.

Pentru strdinii care invatd limba armeana,
utilizarea articolului definit poate fi un obstacol
major. Tn mod special, cei care vorbesc nativ limbi
care nu folosesc articole enclitice (cum ar fi
engleza, unde articolul precedd substantivul)
intampina dificultdti In a intelege si a aplica
aceasta regula corect. Mai mult, absenta unui
articol nedefinit explicit poate crea confuzie
pentru vorbitorii de limbi in care aceasta distinctie
este clar marcatd, cum ar fi limbile romanice.

Pe langa aceste aspecte, problematice sunt si
tipurile de acord. In enunturi complexe, forma
substantivului poate suferi modificari in functie de
caz si functia sintactica (subiect, complement
etc.), ceea ce poate crea dificultati suplimentare
pentru  studenti.  Articolul, fiind  atasat
substantivului, se supune de asemenea acestor
schimbari. Un alt aspect demn de mentionat este
ca in limba armeana, articolul definit nu este
intotdeauna obligatoriu si utilizarea sa poate
depinde de context. Tn unele cazuri, substantivul
poate apdrea fara articol atunci cand nu este

Online ISSN 2984-5068



HEROS Journal

necesard specificarea clard a definitului sau
nedefinitului. Acest lucru poate crea (determina,
pentru a evita repetitia) ambiguitate pentru
vorbitorii de alte limbi care se bazeazd pe
utilizarea constanta a articolelor pentru a clarifica
sensul.

Comparand cele doud limbi, observam ca in
limba roména categoria gramaticala a determinarii
cuprinde trei forme principale: articolul zero
(absenta articolului), articolul nehotarat si articolul
hotarat enclitic. Astfel, in functie de gradul de
cunoastere si specificitate a obiectului, se disting
trei valori: nedeterminat (carte, pom), determinat
nedefinit (o carte, un pom) si determinat definit
(pomul, cartea). Continutul semantic al acestor
articole este foarte abstract, deoarece nu adauga
nicio informatie lexicald suplimentard sau nu
modificad Tn mod semnificativ sensul cuvantului pe
care il insotesc. In acest sistem, articolele joacd un
rol esential 1n individualizarea substantivului:
cand substantivul denotd un obiect mai putin
cunoscut sau neindividualizat, se foloseste
articolul nehotarat (de ex. un mar); cand obiectul
este clar definit i cunoscut, se utilizeaza articolul
hotarat enclitic (de ex. geamul).

In contrast, in limba armean3, nedeterminarea
definitd poate fi exprimata fie prin articolul zero
(absenta totala a articolului), fie prin postpunerea
numeralului mi inaintea substantivului. Diferenta
majord fatd de limba romand constd in faptul ca
folosirea articolului in armeana este optionald in
anumite contexte, cum ar fi Mi girk tur indz ‘Da-
mi o carte’ sau Girk tur indz ‘Da-mi cartea’ — fara
articol definit, desi cu sens definit, dat de context.
Aceasta flexibilitate a sistemului armean poate
genera erori recurente in limba roména, in care
utilizarea articolelor este strict reglementatd si
obligatorie pentru a marca clar definirea sau
nedefinirea.

Astfel, desi cele doud sisteme gramaticale
impartdsesc  concepte  similare legate de
determinare si nedeterminare, utilizarea articolelor
difera semnificativ. In timp ce in romana articolul
definit este enclitic si obligatoriu pentru
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clarificarea determindrii, In armeana acesta poate
fi optional, iar nedeterminarea poate fi marcata
atat prin articol zero, cat si prin alte elemente
gramaticale, cum ar fi numeralul mek. Orice
prognoza bazatd pe comparatia celor doud limbi
va evidentia cd aceastd variabilitate dublatd de
versatilitatea articolului Tn ambele idiomuri va fi
sursa unor confuzii §i erori, care trebuie analizate,
explicate si remediate.

7. ANALIZA ERORILOR

Am ales sd nu utilizdm extensiv exemple din
corpus 1n aceastd lucrare din cauza limitérilor de
spatiu, care nu ne permit sa prezentdm in detaliu
tipologia erorilor urmatd de inventarierea
exemplelor din eseurile studentilor. Desi corpusul
analizat oferd numeroase exemple relevante pentru
a ilustra tipurile de greseli frecvente in ceea ce
priveste utilizarea articolului in limba roména de
catre studentii armeni, obiectivul principal a fost
acela de a oferi o perspectivd generala asupra
fenomenelor lingvistice observate, mai degraba
decéat de a explora in detaliu fiecare caz n parte.
Astfel, am preferat sd evidentiem tipologiile
generale si tendintele majore identificate in analiza
erorilor, lasand exemplele specifice pentru discutii
ulterioare sau studii mai aprofundate. Aceasta
abordare ne permite sa ne concentram pe
concluziile esentiale, fard a fragmenta expunerea
prin includerea unui numar prea mare de exemple.

Conceptul de ,articol” a fost analizat de-a
lungul timpului de majoritatea lingvistilor
consacrati ai limbii roméne. Desi nu toti s-au pus
de acord in privinta indicilor formali specifici —
unii lingvisti 1l considera inca parte de vorbire —
cei mai multi au considerat cd acesta poseda
trasaturi care contureazd/stabilesc  categoria
gramaticala a determinarii.

Studentii armeni, atét cei de nivel intermediar,
cat si avansat, fac foarte des erori care vizeaza
principalele tipuri de opozitii intalnite in limba

romana: nedeterminat/determinat ~ nehotarat;
determinat nehotarat/determinat hotarat. lata
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cateva exemple din corpusul analizat: “Baiat
pleacd in excursie cu parinti” / ,,Am vazut casd
mare” / ,,a cumparat 0 floarea” / ,,Are un cainele
mare” / ,,Eu am vazut pe profesorul” / ,,profesor
nu am ascultat” / ,,spune 0 ambasadoarea” / ,,Max
e caine meu”.

Spre deosebire de limba armeand unde exista
cel putin patru modalitati de marcare a opozitiei de
determinare, limba roména are doar doua: pentru
genul masculin — -u/ i un, asa cum se aratd in
LRC, volumul coordonat de lon Coteanu (LRC,
1974: 133). In ceea ce priveste asa numitul
marticol zero”, in limba roméand lingvistii il
definesc prin raportare la lipsa oricarei
determindri, referintd genericd sau neexplicitd,
referent general, lipsa specificititii sau a
individualizarii etc. In armeand, substantivul
nearticulat, adica varianta de bazad sau neutrd a
unui substantiv, indicd sensul general al unui
substantiv fara a-1 preciza in detaliu sau fara a-i
limita semnificatia si se utilizeaza, fara a insista pe
multitudinea de exceptii de la regula, atunci cand
vorbitorul face referire pentru prima datd la o
persoand/obiect, adica acesta este complet
necunoscut si nespecific atit pentru vorbitor, cat si
pentru ascultator, dar si in enumerari, liste etc.

Este dificil pentru studentii armeni sa
surprindd exact dihotomia familiar/nefamiliar in
diferitele ocurente din romand, aspect care
constituie, Tn mare parte, esenta articularii. Analiza
corpusului, dar si experienta predarii, au
evidentiat, o data in plus, faptul ca armenii inteleg
mai usor opozitia nedeterminare-determinare
definita (elev — elevul). Cele mai multe greseli
apar atunci cand se impune alegerea fntre
determinarea  nehotaratd si  nedeterminare,
respectiv determinarea hotarata si cea nehotarata.
latd cateva exemple care vizeaza utilizarea
incorecta a articolului nehotérat de catre studentii
armeni, a carei cauza o reprezintd, de cele mai
multe ori, interferentele cu limba materna: ,,El
lucreaza in firma mare.” — omitere / ,,Eu nu cunosc
pe Narek mai bine, dar este persoand interesanta.”
— omitere / ,,Romania este fara cu doudzeci de
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milioane locuitorii.” — omitere + articulare gresita
cu articol hotdrat / ,,Am cumparat un zahar si 0
faina.” — adaugare. Frecventa acestui tip de erori
influentate de transferul negativ din limba materna
aratd ca studentii armeni disting greu ideea de
generalizare (articolul zero si uneori articolul
nehotdrat) si gradul redus de individualizare pe
care le presupun utilizarea determinarii nehotarate
in limba romana. O altad cauza s-ar putea datora
faptului ca, in limba armeand, gramaticalizarea
articolului izolat din demonstrative a avut un
caracter aparte fatd de alte limbi indo-europene
(Harris, 1985; Vaux, 1994). Nehotararea nu este
atat de clar marcatd ca in limba romana, iar
articolele nehotdrate pot functiona, in anumite
contexte, ca simpli indicatori ai categoriei
morfologice a substantivului sau ai cazului.

Cum spuneam mai sus, In limba romana,
functia articolului nehotarat este reglementatd mai
strict: ,,Articolul nehotarat are rolul de a prezenta
obiectul desemnat de substantivul pe care Tl
insoteste ca fiind distinct si individualizat in raport
cu categoria din care face parte, dar totodata
necunoscut pentru vorbitori; de exemplu, o casa
este mai definit decat casa, dar mai putin definit
decat casa (aceea pe care o cunoastem)” (GLR,
1966: 87). In contrast cu limba armeani, in
romand articolul nehotarat acompaniaza exclusiv
substantivul si, foarte important, ,,separa un obiect
din clasa sa, permitand referinte ulterioare la el ca
si cum ar fi cunoscut” (GLR, 1966: 87). Studentii
armeni Intdmpind dificultati in a percepe aceasta
nuantd, fiind influentati de regulile limbii lor
materne. Iata un exemplu dintr-un eseu scris de un
student de nivel B2, care descrie comportamentul
turistilor in Erevan: ,,La Erevan vin multi turisti.
Turisti poate sa vada piatda mare si fantana de
luminuri care canta singura.”

Mai mult decat atat, in limba armeanda un
substantiv la singular poate avea, cu putine
exceptii, orice rol intr-un enunt. De exemplu,
urmatoarele doua propozitii sunt ambele corecte si
folosite nediferentiat: Hima na mi girk e kardum.
‘El citeste acum o carte.” / Hima na girk e kardum.
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‘El citeste carte acum’. In limba romana, insa, spre
deosebire de regimul substantivelor la plural, un
substantiv la singular cu functia sintactica de
subiect sau complement direct este obligatoriu
insotit de articolul hotarat sau nehotarat: un turist
poate vedea... / turistii pot vedea...

In limba armeand, articolul hotirat indica
faptul ca obiectul sau persoana despre care se
vorbeste este cunoscutd sau specificd pentru
vorbitori, similar cu functia articolului hotarat din
limba romana. De exemplu, pkjuw (yerekha)
‘copil’ devine &plpuuis (yerekhan) ‘copilul’, iar
nnin (durr) ‘usd’ devine nminp (durra) ‘usa’.
Aceastd structura gramaticala este esentiald in
armeand pentru a diferentia intre un obiect generic
si unul specific, si se aplicd tuturor substantivelor,
indiferent de genul sau numadrul lor (cf. Dum-
Tragut, 2009).

Greselile din exemplele de mai jos reflectd
interferentele ntre limba materna a vorbitorilor si
limba romana, observabile in special in utilizarea
articolelor hotarate si in acordul gramatical,
domenii in care structurile celor doud limbi difera
semnificativ: ,,Arthur este cel mai inteligent
baiatul din clasa mea.” (nivel intermediar);
,Primul cursul de limba romana cu profesorul a
fost interesantd.” (nivel intermediar); ,,Limba
romana este destul de greu pentru mine. Al doilea
semestrul a fost si mult bine, am invatat lucruri
multe.” (nivel avansat); ,,Citind aceasta cartea lui
Eminescu, am visat cum pot sa intalnesc pe
iubirea perfectd.” (nivel avansat). Transferul
negativ — modul de formare a superlativului in
armeand — este, consideram noi, cauza principala
pentru frecventa ridicatd cu care apare folosirea
redundantd a formelor articolului hotarat in
structurile specifice superlativului relativ din
romand. Utilizarea simultand a articolului hotarat
cand nu se impune este, de cele mai multe ori,
dublatda de greseli de acord (de exemplu, in
armeana adjectivul nu este intotdeauna acordat cu
substantivul 1n functie de gen si numar), de topica
(romana are reguli mai ,rigide” in ceea ce priveste
ordinea  cuvintelor, colocatiile), utilizarea
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prepozitiillor (de exemplu, confuzia dintre
folosirea obligatorie a prepozitiei pe pentru
obiectul direct animat si obiectele inanimate, unde
pe nu este necesar).

Un alt aspect care trebuie discutat este
dificultatea cu care studentii armeni disting gradul
de cunoastere si specificitate a obiectului in
diferite contexte si ocurente obligatorii in romana.
in exemplele: ,Mergem la o piatd pentru a
cumpara legume.” / Profesor a dat teme de acase
pentru saptamana viitoare.” / ,,Am vazut filmul
interesant aseara.” / ,,Maine mergem la 0 mare.” /
Student este foarte interesat de cursul.” o posibila
sursa a erorilor o constituie gradul ridicat de
abstractizare al continutului semantic al acestor
articole, deoarece nu adaugd nicio informatie
lexicald suplimentara sau nu modifica in mod
semnificativ sensul cuvantului pe care il insotesc.
Analiza erorilor si o diagnozd corecta ajutd la
alcatuirea unor exercitii care sa accentueze tipurile
de opozitii din limba romand si importanta
aplicarii lor: cand substantivul denotd un obiect
mai putin cunoscut sau neindividualizat, se
foloseste articolul nehotarat (de ex. un mar); cand
obiectul este clar definit si cunoscut, se utilizeaza
articolul hotarat enclitic (de ex. geamul).

In exemplele: ,,Am cumpdrat acest masina
mea pe second hand.” / ,,Acest prietenul meu
locuieste nu in oras, vine sd viziteze.” (nivel B2)
sursa erorilor o constituie contaminarea $i
neaprofundarea regulilor privitoare la articol si
utilizarea/topica demonstrativelor in limba romana
(prietenul meu / un prieten al/de-al meu/de ai mei
/ acest prieten al meu / prietenul acesta al meu
etc.). In limba armeani, adjectivele demonstrative:
ays (aproape de vorbitor), ayd (aproape de
ascultator, de asemenea folosit frecvent anaforic),
ayn (distant, folosit si cataforic cu capetele
propozitiilor relative) necesitd prezenta articolului
definit atasat substantivului pe care il modifica:
wgu | wyn | ugh dwpnp (ays / ayd / ayn mards) —
dem. 1/ dem. 2/ dem. 3 persoand + art. hot.

Articolul i, marca a genitiv-dativului, cu rol de
individualizare, actualizare, desinenta specifica s-a
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dovedit extrem de greu de inteles si utilizat corect
de catre studentii avansati, tocmai pentru ca, sub
influenta limbii materne, acestia disting mai greu
intre determinarea nehotdratd si nedeterminare,
respectiv determinarea hotarata si cea nehotarata.
lIata cateva exemple: ,,Mirosul flori este mult si
puternic si ne umplut Intreagd camerd.” /
,Deschidere de usei |-a facut sunet tare si m- am
sperit. / ,,Cadoul la matusa este un lucru ce eu am
dorit, eu zic despre telefonul.” (nivel B1).

Cu o frecventa ridicatd apar erorile cauzate de
neintelegerea situatilor in care articularea este
obligatorie, fiind cerutd de ocurenta unui element
din enunt sau context. Existd diferente clare intre
cele doua limbi in ceea ce priveste ocurenta
obligatorie, respectiv interdictia sau posibilitatea
de a nu folosi articolul. Pe de alta parte, studentii
recurg foarte des in diferitele etape ale interlimbii
la generalizarea unor reguli din limba tintd, riscul
fosilizarii crescand in astfel de situatii, cum se
poate observa in exemplele: ,,Toti prieteni au venit
sa-m celebreaza zi de nastere.” / ,,La ora opt suc
nu este, invitati baut tot suc cu placut mult.” /
,Bunica a loat caise de la magazin. Caise sunt
fructe meu preferat.” / ,,Tu nu cunosti pe locul la
facultate mea. Este langd metrou.” (nivel A2).
Necesitd clarificari suplimentare si utilizarea
articolului zero, respectiv nehotarat in limba
romand prin comparatie contrastivd cu armeana,
pentru a Intelege mai bine functia de actualizare a
substantivului pe care articolul o are in aceasta
spetd. In romana vorbim despre articol zero doar
atunci cand un substantiv nearticulat poate aparea
in acelasi context si articulat hotarat.

8. CONCLUZII

Invitarea utilizarii corecte a articolului in
limba roméana poate reprezenta o provocare
semnificativd pentru vorbitorii de armeand, iar
aceastd dificultate este usor observabila empiric
prin analiza, clasificarea si explicarea erorilor.
Principalele surse ale erorilor pe care le-am
observat in acest studiu de caz au fost:
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interferentele, suprageneralizarea, confuzia
determinat/nedeterminat, dificultiti in intelegerea
contextului si a ocurentelor obligatorii ale
articolului, confuzia dintre singular si plural,
versatilitatea articolului in armeana fatd de
reglementarea mult mai strictd din limba romana,
omiterea acestuia n structurile fixe.

Studiul scoate 1in evidentd dificultatile
intimpinate de studentii armeni in utilizarea
corectd a articolului in limba roméana si oferd
concluzii punctuale bazate pe analiza unui corpus
de eseuri scrise intre 2016 si 2019 la Universitatea
,»Valeri Brusov” din Erevan. Greselile de utilizare
a articolului, care constituie aproximativ 25,30%
din totalul erorilor identificate, subliniaza
dificultatea specifica pe care o intdmpinad acesti
studenti in a naviga intre regulile mai stricte ale
limbii roméne si flexibilitatea sistemului armean
de articole.

Un aspect important pe care il releva analiza
empirica a erorilor este ca studentii armeni, desi
reusesc sd inteleagd Intr-o anumitd masura
opozitia dintre determinare si nedeterminare, fac
frecvent greseli atunci cand trebuie sa aleaga intre
utilizarea articolului nehotérat si cea a articolului
zero, respectiv intre determinarea nehotarata si cea
hotdrata. Astfel, multi studenti omit articolul
nehotarat sau il utilizeaza gresit, neintelegand
opozitia interna graduala de tipul elev / un elev /
elevul, sau Tncurcand, de cele mai multe ori,
variantele bilaterale nedeterminare/determinare,
respectiv determinare minima/determinare
maxima (Irimia, 1987: 57). Acest tip de erori se
datoreazd adesea transferului negativ din limba
materna, unde, spre exemplu, determinarea poate
fi indicata doar contextual fara un articol specific.
In mod similar, confuzia dintre singular si plural,
asocierea incompletd a gradului de cunoastere si
familiaritate cu specificitatea obiectului in diferite
contexte gramaticale ori utilizarea redundanta a
articolului definit, mai ales in superlative indicd, o
datd in plus, faptul ca studentii au dificultati in a
intelege si in a aplica corect regulile de folosire a
articolului 1n limba romana.
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Frecventa cu care apar erorile de utilizare a
articolului atat la nivel intermediar, cat si avansat,
dar si riscul fosilizarii necesitd, consideram noi, o
atentie sporitd si o abordare din mai multe
perspective a predarii articolului studentilor
strdini, utilizarea analizei contrastive si a
diagnozei pe baza datelor empirice pentru o
analiza tintitd si pentru configurarea strategiei de
remediere, corectarea si clarificarea erorilor
globale, fixarea conceptului de determinare in
limba tintd prin comparatii cu limba materna sau o
alta limba suport, toate prin raportare la
feedbackul permanent din partea cursantilor.
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