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Oppilaat ja opettajat yhteiskehittimissi
digitaalisesti tuettua luonnontieteiden opiskelua

Kasvatustieteen maisteri Kati Sormusen kasvatustieteen véitdskirja tarkastettiin Hels-

ingin yliopistossa toukokuussa 2020. Vastavaittgjéné tilaisuudessa toimi professori

Tzu-Hua Wang (National Tsing Hua University, Taiwan) ja kustoksena apulaispro-

fessori Kalle Juuti (Helsingin yliopisto). Tekstissé tarkastellaan sitd, miten digitaalista

teknologiaa voidaan hyddyntaé luokan aikuisten ja oppilaiden vélisessé tiiviissd ja

vastavuoroisessa kehittdmisyhteistydssd. Teksti perustuu Sormusen véitéstilaisuudessa

esittém&dn lectio praecursoriaan eli véittelijén alkupuheenvuoroon.

Teksti Kati Sormunen

Maaliskuun alussa koettiin ennennéke-
maton, yhteiskunnan rakenteita ravis-
televa maailmanlaajuinen kriisi, joka
rajoitti yksildiden vapautta sekd vihensi
ihmisten valistd kanssakéayntia. Koulut,
joilla on merkittava rooli yhteiskunnal-
lisen tasa-arvon toteuttajana, suljettiin
kaikkialla maailmassa. Myos digitali-
saation kanssa viimeisimmén vuosi-
kymmenen paininut koulujarjestelma
joutui nopeasti siirtimiin opetuksen
fyysisistd luokkahuoneista digitaalisiin
oppimisympéristoihin. Muutos aiheut-
ti huolta huoltajissa, opettajissa ja paat-
tajissa, mika nakyi vilkkaana keskuste-
luna niin sosiaalisessa kuin muussakin
mediassa. Keskusteluissa kannettiin
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huolta opetuksen jirjestimisestd seka
nostettiin esiin epéatasa-arvoisuuden
nakokulmia. Huolenaiheita olivat esi-
merkiksi digitaalinen tasa-arvo, joka
koski digitaalisten vélineiden saata-
vuutta ja oppilaiden saavutettavuutta
virtuaalisissa oppimisen tiloissa. Lisna
oli my6s huoli etdopetuksen toteutu-
misesta ja toteutuksesta, opettajien ja
oppilaiden digitaalisista taidoista ja jak-
samisesta sekd syrjiytymisen uhassa
olevista oppilaista. Alkushokin jilkeen
mediassa alkoi kuitenkin esiintyd yha
enenevassd madairin esimerkkeji uu-
sista oppimisen ja opetuksen innovaa-
tioista sekd myo0s positiivisia nakokul-
mia etdopetukseen.



Huhtikuun lopussa Helsingin Sanomat
julkaisi toimittaja Reetta Radyn artik-
kelin, jossa seurattiin koronakevaén ai-
kana viidentoista lapsen ja nuoren ela-
maid yhden etdopetuspaivin ajan (Réty,
2020). Jutun viisitoista tarinaa luon-
nehtivat, miten itse teknologian kaytto
on helppoa oppilaille, mutta opettajan
toteuttamat etdopetuskiytinteet ovat
lasten ja nuorten niakokulmasta usein
sekavia ja epidkiytinnollisid. Sama il-
mio6 on noussut esiin tutkimuksis-
sa, jotka kuvaavat sukupolvien valista
kuilua opettajien ja oppilaiden valilla
(Hakkarainen, Hietajarvi, Alho, Lon-
ka, & Salmela-Aro, 2015; Hietajarvi,
2019). Muun muassa Tanhua-Piiroisen
tyoryhma seurasi yli kahden vuoden
ajan suomalaisten peruskoulujen digi-
talisaatiota rehtoreiden, opettajien ja
oppilaiden nakokulmasta (Tanhua-Pii-
roinen, Kaarakainen, Kaarakainen, Vi-
teli, Syvianen & Kivinen, 2019). Heiddn
loppuraporttinsa osoittaa, ettd oppilaat
kayttavat digitaalisia valineitd paivit-
tdin sosiaalisten suhteiden ylldpitoon
sekd digitaaliseen viestintddn ja viih-
teeseen, mutta heille tarjotaan vain
vihan mahdollisuuksia kayttda digi-
taalista teknologiaa opinnoissaan, jota
kuitenkin perusopetuksen opetussuun-
nitelman perusteet edellyttda (Ope-
tushallitus, 2014). Raportti suosittelee,
ettd oppilaille tulisi tarjota enemmaéan
oppilaskeskeisia digitaalisen opiskelun
mahdollisuuksia, mika itseasiassa nou-
see yhden Reetta Riadyn artikkelin op-
pilastarinan teemaksi.

Ridyn tarina kertoo kolmesta yhdek-
sasluokkalaisesta, jotka kokivat fysiikan
ja kemian opiskelun haastavana "lu-
kemalla itsekseen kirjaa”. Vastauksena
ongelmaan, kolmikko paatti rakentaa

oman oppimisympaériston, pelimaail-
masta tuttuun Discord-kommunikaa-
tiosovellukseen luonnontieteiden opis-
kelua varten. Muutamassa tunnissa
lahes koko luokka oli liittynyt siihen, ja
pian oppimisymparisto esiteltiin myos
opettajille. Myds opettajat innostuivat
tasta, lahtivat kehittdmaian sitd eteen-
piain yhdessd oppilaiden kanssa silla
seurauksella, ettd tdma innovatiivinen
oppimisympéristd oli pian levinnyt
koulussa kayttoon myos muille luokille
ja luokkatasoille.

Viiitoskirjani tarina

Reetta Radyn artikkelin tarina on erin-
omainen esimerkki siitd, mitd opet-
tajien ja oppilaiden yhteisollisella ke-
hittdmiselld eli yhteiskehittimiselld
(engl., co-creation) voidaan saavuttaa
opetuksessa. Toukokuussa tarkastettu
vaitokseni kertoo myos tarinan digitaa-
lisen oppimisen yhteiskehittimisesta
luokassa. Educational design research
(EDR) -tutkimusmenetelméda hyodyn-
taimalla pyritdan kehittimaidn kaytin-
nollisid ratkaisuja edelld kuvatun kal-
taisiin, monimutkaisiin ongelmiin seka
tuottamaan teoreettista ymmarrysta
ilmiostd (McKenney & Reeves, 2019).
EDR huomioi luokkahuonetutkimuk-
sen monimutkaisuuden, ja Suomessa
sitd onkin kaytetty menestyksekkaasti
useissa koulutuskentdn kehittdmiseen
tahtadvissd hankkeissa (mm. Korho-
nen, 2017; Loukomies, 2013; Pernaa,
2011; Vartiainen, 2016).

Viitoskirjani tarina sijoittuu aikaan,
jolloin  perusopetuslain muutokset
(642/2010) sekd perusopetuksen ope-
tussuunnitelmien perusteiden muutok-
set ja tdydennykset (Opetushallituksen
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madrays 50/011/2010) eli kolmiportai-
sen tuen malli otettiin kdytt66n suoma-
laisissa kouluissa. Padtavoitteena oli ja
on edelleen varmistaa koulutuksellinen
yhdenvertaisuus ja inkluusioon pyrkiva
koulutus oppilaan sukupuoleen, etni-
seen taustaan, kykyihin tai tuen tarpei-
siin katsomatta seki edistii elinikaistd
oppimista. Ruohonjuuritasolla nama
opetusta ohjaavat normit sekd saman-
aikaisesti oppimisessaan tukea tarvit-
sevien mairin lisdantyminen luokissa
johtivat tarpeeseen kehittdd uusia ja in-
novatiivisia inklusiivisia ratkaisuja. Ta-
rinan paahenkil6itd ovat tutkimus-kéay-
tdnto-kumppaneina ~ EDR-projektiin
osallistuneet oppilaat ja opetushenki-
losto; kolmen opettajan, yhden kou-
ja 49 oppilaan
Tutkimus-kaytan-

lunkayntiavustajan
tilmiopetusluokka.
to-kumppanuudessa tutkijat, kasva-
tusalan ammattilaiset ja muut toimijat,
tassd tapauksessa luokan aikuiset ja op-
pilaat, tekevét tiivistd ja vastavuorois-
ta kehittdmisyhteistyotid. Tyoskentelin
tuolloin luokassa erityisluokanopet-
tajana, silld luokassa kymmenellad op-
pilaalla oli oppimisessaan haasteita ja
erityisen tuen tarvetta. Tarinan alussa
luokka sai kayttoonsa digitaaliset oppi-
misvilineet (dlypuhelimet) inklusiivis-
ten opetuskiytinteiden yhteiskehitta-
miseen sekd oppilaiden hyvinvoinnin
tukemiseen. Tiivistetysti kerrottuna
tarinan punainen lanka kietoutuu paa-
tutkimuskysymyksen ymparille: Miten
yhteisesti suunniteltu digitaalisen tek-
nologian kaytto kehittdd inklusiivisia
kaytdinteitd alakoulun luonnontieteiden
opetuksessa?

Tarinassa kuvattu EDR-projekti raken-
tui neljastd perakkiisestd, toisiinsa ra-
kentuvasta syklisti, joiden kautta pyrit-
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tiin lisdaméadn ymmarrysta digitaalisen
teknologian kaytostd sekd inklusiivis-
ten kiytinteiden yhteiskehittimises-
td ja toteuttamisesta luonnontieteiden
opetuksessa. Ensimmadiisessd syklissi
tutustuttiin kéytettavaan teknologiaan,
dlypuhelimiin. Toisessa ja kolmannessa
syklissa oppilaat kayttivit, suunnitte-
livat ja kehittivit eteenpdin omaa seka
yhteisollistd oppimista tukevia ratkai-
suja. Viimeisessi, neljannessa syklissi
keskityttiin tukemaan oppilaiden aktii-
vista osallistumista yhteisollisessa, te-
kemailla oppimista ja luovaa tekemisen
kulttuuria (maker-tyoskentely) hyo-
dyntéviassd luonnontieteiden projek-
tissa. Tutkimuksen aineisto kerittiin
ideointivideoilla, oppilaille suunnatuilla
kyselyilla, oppilaiden muistiinpanoilla
oppimisympéristostd, tutkijaopettajan
muistiinpanoilla sekd haastatteluai-
neistolla ja analysoitiin tilastollisten
tunnuslukujen, laadullisen siséllonana-
lyysin ja yhteistapausten verkostoana-
lyysin (co-occurrence network analysis)
keinoin. Vaitoskirjani koostuu neljasta
artikkelista, jotka muodostavat yhte-
niisen kuvan digitaalisen teknologian
kayttoonotosta, kaytostd ja hyodyista
niin yksilén kuin ryhmén tasoilla.

keski-
tyttiin EDR-projektin ensimmaéiseen
sykliin. Siind tutkittiin luokan sen het-
kista tilannetta sekd pyrittiin selvitta-

Ensimmaisessd  artikkelissa

madn, miten alypuhelimia voitaisiin
hyodyntaa inklusiivisissa opetuskiy-
tdnteissd luonnontieteiden kontekstis-
sa. Tulokset osoittivat, ettd dlypuhe-
linten kaytolla on paljon potentiaalia
luonnontieteiden opiskelussa. Tulokset
kuitenkin havainnollistavat, kuinka
paljon adlypuhelinten kéytto edellyttia
jasenneltyd suunnittelua, monikana-



vaisten oppimateriaalien kokoamista ja
laatimista eri oppimisstrategioille seka
jatkuvaa ohjeistusta ja opettajien tukea
niiden kaytossd. Ensimmadisen artik-
kelin tulokset loivat perustan alypuhe-
linten kéyton yhteiskehittimiseen, jota
sitten kehitettiin eteenpiin seuraavissa
sykleissa.

Toisessa artikkelissa tutkittiin inklusii-
visia luonnontieteiden opetuskaytian-
teitd digitaalisen tuen ja eriyttimisen
nakokulmista sekd tarkasteltiin kay-
tinteiden siirtymistd erityisen tuen
oppilaiden henkilokohtaisiksi opiske-
lustrategioiksi. Tulosten mukaan aly-
puhelimien kéytto oli hyodyllista kai-
kille erityisen tuen oppilaille. Vaikka
oppilaat eivit omaksuneetkaan samoja
tukikaytanteitd, heistd jokainen loysi
itselleen sopivia puhelimen kayttota-
poja. Oppilaat kokivat erityisesti mo-
nikanavaiset opiskelutavat hyodyllisina
omassa oppimisessaan, mutta digitaa-
linen teknologia tarjosi myos erityisen
tuen oppilaille ainutlaatuisen roolin
ryhmatyoskentelyssd. Tdssd toisessa
artikkelissa muodostettiin ymmarrys
dlypuhelimen hyodyistd luonnontie-
teiden oppimisessa oppilaan oman
oppimisen nikokulmasta: kun oppilas
oppi kayttamaan &lypuhelinta erilai-
sissa luonnontieteiden kéytanteissa,
kuten esimerkiksi tiedon hankinnassa
ja muistiinpanojen tekemisessd sekéa
pienen mittakaavan kokeiden ja tutki-
muksien tekemisessa, pystyi han myo-
hemmin soveltamaan tietoja yhteisolli-
sessad oppimisessa, mika oli kolmannen
artikkelin teemana.

Kolmannessa artikkelissa raportoitiin
EDR-projektin viimeinen sykli, jossa
syvennyttiin opettajan rooliin yhteisol-

lisen projektin orkestroijana, opiskelun
eriyttijand ja oppilaiden osallistumisen
tukijana. Tekemailld oppimista ja luo-
van tekemisen kulttuuria hyodyntavan
projektin aikana oppilaat tyoskentelivat
ryhmissé, joihin oppilaat oli ryhmitelty
asiantuntijapareihin heidan eriyttami-
sen tarpeiden seké kiinnostuksen koh-
teiden mukaisesti. Jokaisen oppitunnin
lopussa opettaja piti asiantuntijapa-
reille tunnin tydskentelya reflektoivan
keskustelun, jonka tarkoituksena oli tu-
kea opiskelijoiden yhteistyotd, edistda
opiskelijoiden osallistumista ja tukea
ryhmin lopputuotoksen valmistumis-
ta. Tutkimuksen tulokset paljastivat,
ettd opettajat pystyivat onnistuneen
ryhmittelyn avulla kohdentamaan op-
pimisprosessin aikaista tukea erityi-
sesti niille oppilaille, jotka tarvitsivat
intensiivisempdd tukea yhteisollisessa
tyoskentelyssa. Tulokset osoittavat, etta
tekemalld oppimista hyodyntavin pro-
jektioppimisen avulla voidaan edistaa
syvillisemmin oppilaiden eriyttdmisen
tarpeiden mukaista sisdltéjen ja taito-
jen oppimista. Téllaisessa oppimispro-
sessissa opettajan tiarkein tehtiva on tu-
kea oppilaiden aktiivista osallistumista
ryhmain toimintaan seka tukea ryhmén
sitoutumista toistensa tukemiseen.

Kolmas artikkeli tdydensi aiempien
julkaisujen ymmaérrystd inklusiivisista
luonnontieteiden oppimiskaytannois-
td, mutta siitd puuttui koko tutkimus-
jaksoa koskeva pohdinta nimenomaan
oppilaiden itsensi ndkokulmasta. Siksi
viimeisessd, neljannessd artikkelissa
inklusiivisten
tanteiden kehittymista ja toteutumista

arvioitiin opetuskay-

erityisen tuen oppilaan nakékulmasta

koko EDR -projektin aikana. Neljan-
nessa artikkelissa seurattiin kolmen
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Kuva 1. Oppimisstrategioiden yhteiskehittdmisen prosessi.

erilaisia oppimisen tarpeita omaavan
erityisoppilaan alypuhelinten kéyttod
tutkimusjakson aikana. Tulosten mu-
kaan oppilaiden dlypuhelimen kayttoon
vaikuttivat heidén yksil6lliset tarpeen-
sa, oppimisvaikeudet ja niiden yhdis-
telmat sekd dlypuhelimen tekniset omi-
naisuudet. Oppilaiden kokemus laitteen
kaytettavyydestd oli henkilokohtainen:
yhdelle sopiva tapa ei vilttamatta is-
tunut kaikille, ja jos oppilas ei kokenut
digitaalista strategiaa kokeilun jilkeen
hyodylliseni, se ei siirtynyt hdnen pu-
helimenkayttotapoihinsa. Opetuksessa
samankaltaisina toistuvat tavat kiyttaa
puhelinta, kuten esimerkiksi kuvien ot-
taminen tutkimuksen eri vaiheista, ja
opiskelijoiden henkil6kohtaisten koke-
musten kunnioittaminen edistivit aly-
puhelimen kayttoa ja auttoivat oppilai-
ta voittamaan oppimisen haasteitaan.
Neljas artikkeli osoitti, ettd yhteiskehit-
tdminen vahvisti opiskelijoiden ja opet-
tajien yhteistyotd ja edisti inkluusion
toteutumista.
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Digitaalisesti tuettu

Olemassa olevien
tietojen ja taitojen
tunnistaminen

opiskelujakso

Opiskelujakson
kaytanteiden
ideointi ja

suunnittelu

Suunnitelmien
testaaminen
kaytanndssa

Prosessin arviointi

Tutkimuksen tulokset

Hyva tarina herittda tunteita, innostaa
tai opettaa jotain uutta, mutta parhaat
tarinat antavat kipindn myo6s uusille oi-
valluksille. Viimeaikaisten tutkimusten
mukaan inkluusion toteuttaminen on
osoittautunut kentilld haastavaksi. Vai-
toskirjani valossa voidaan nostaa esiin
kaksi inklusiiviseen luonnontieteiden
opetukseen liittyvad kaytdnnettd, joi-
ta hyodyntamalld voitaisiin edistda
inkluusion toteutumista kentélla pa-
remmin. Vaikka viitostutkimukseni
keskittyi luonnontieteiden opetukseen,
siind esiin nousseet toiminnot ja kay-
tdnteet ovat hyodynnettiavissd myos
muihin oppiaineisiin.

Oppimisstrategioiden yhteis-
kehittiminen

Ensiksi kouluissa tulisi osallistaa op-
pilaita enemmin oman oppimisen

suunnitteluun sekd oppimisstrate-




gioiden yhteiskehittimiseen. Viitos-
tutkimuksessani digitaalisesti tuetut
oppimisstrategiat toimivat yhteiseni
tavoiteltavana padmairanid, kehitta-
miskohteena. Alypuhelin toimi tydkalu-
na, jonka kautta pyrittiin reflektoimaan
oppimista ja opiskelua seka loytimaan
kullekin oppilaalle hyodyllisia opiske-
lustrategioita. Pitkdkestoinen prosessi
edesauttoi oppilaiden metakognitiivis-
ten taitojen kehittymistd, kun he pohti-
vat omaa oppimistaan ja 1oysivit heille
itselleen hyodyllisia tyokaluja ja stra-
tegioita. Oppilaat olivat tai heista tuli
dlypuhelimen kéayttomahdollisuuksien
asiantuntijoita, joita opettajat sovelsivat
uusiin oppimistilanteisiin hyodynta-
malld pedagogista asiantuntemustaan.
Tallainen prosessi, jossa oppilaat kehit-
tavit tiedollisten taitojen ohessa meta-
kognitiivisia taitojaan, on valttiméaton-
td, jos haluamme edistdd inkluusiota
ja tukea tulevaisuuden yhteiskunnassa
tarvittavia taitojen kehittymistd oppi-
lailla.

Digitaalisesti tuettu
inklusiivinen luonnontieteiden
opetus

kentilla
inklusiivisia opetuskéytanteitd kah-

Toiseksi tulisi tarkastella
desta niakokulmasta: oppilaiden hen-
kilokohtaisen oppimisen ja yhteisolli-
sen oppimisen nikokulmista. Naiden
kautta voidaan tehostaa opetuksen
eriyttimista ja edistdd laadukkaan pe-
rusopetuksen toteutumista. Erityisesti
sellaisen kokeilukulttuurin tuominen
luokkaan, jossa jalostetaan opiskelua ja
opetusta erilaisia ratkaisuja ideoimalla
kokeilemalla ja hiomalla, sitouttaa niin
oppilaita kuin opettajia johdonmukai-

seen ja jatkuvaan opiskelun ja opetta-
misen kehittimiseen.

EDR-projektin aikana opiskelukaytan-
teitd pystyttiin jalostamaan inkluu-
sioluokan jokaisen oppilaan omassa,
henkilokohtaisessa  luonnontieteiden
oppimisessa. Mutta projektissa pys-
tyttiin myos kehittimiin opettajan
mahdollisuuksia tukea digitaalisesti
oppisisiltojen, oppimisprosessin ja op-
pimistuotosten eriyttimistd. Projektin
alussa, digitaalisen teknologian kéiyt-
toonotossa, dlypuhelin siséllytettiin
ensin tukemaan oppilaiden omaa oppi-
mista peilaamalla sen kayttoa aiempiin
opiskelukaytéanteisiin ("kyné ja paperi”
-strategiat). Projektin kuluessa puhe-
limen kayttdtapoihin tuli enemman
variaatiota ja monimuotoisuutta. Op-
pilaiden omaksumat henkil6kohtaiset
oppimisstrategiat tukivat oppimistansa
ryhmatyotilanteissa, mikd puolestaan
mahdollisti my6s oppimisessaan tukea
tarvitsevien oppilaiden taysiméairiisen
osallistumisen.

EDR-projektin aikana myos opetta-
jien suunnittelemat luonnontieteiden
projektit kehittyivat yksinkertaisista
kokeellisista perustutkimuksista mo-
nimutkaisempiin oppilaiden sitoutu-
mista ja aktiivista osallistumista lisia-
viin yhteistoiminnallisen oppimisen
muotoihin. Luovan tekemisen kulttuu-
rin yhdistaminen projektipohjaiseen
oppimiseen rikasti opetuksen eriytta-
mistd ja lisdsi oppilaiden sitoutumista
opiskeluun. Yhteistoiminnalliset luon-
nontieteiden eriyttimisen muodot pa-
ransivat myos erityisen tuen oppilai-
den yhteenkuuluvuuden kokemusta
suhteessa ikiryhmain.
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INKLUSIIVINEN LUONNONTIETEIDEN OPPIMINEN

Digitaalisten
opiskelukéynténteiden

tutkiminen, suunnittelu,
testaaminen ja arviointi.

Oppilaan oma opiskelu

Laajuus (perusteet vs. laajennettu)
Monikanavaiset oppimateriaalit
(teksti, kuva, valokuva, video, aanite)

e

/
N
Ohjeistus sahkoisessa

oppimisymparistossa (rakenne ja
monikanavaisuus)

Ve

.

/
\
Monikanavaiset tavat opiskelussa ja

oppimisen osoittamisessa (esim.
muistiinpanoissa)

/

™~ ERIYTTAMINEN Ve

Yhteisollinen tydskentely

Henkilokohtainen sisalto

-

(- Henkilokohtainen tuotos
- Joustava ryhmittely (pari- tai
pienryhméatyoskentely hetero- tai
homogeenisissa ryhmissa)

- Rooli ryhmassa

AN

NG Opettajan ohjaamat reflektiiviset keskustelut J

Henkilbkohtainen tuotos

Tekemalla oppimisen hyddyntaminen
luonnontieteiden opiskelussa ja
oppimistuotoksissa.

JOHDONMUKAISUUS JA JATKUVA REFLEKTIO

Kuva 2. Digitaalisesti tuettu inklusiivinen luonnontieteiden opetus.
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Lopuksi

Kuten kaikki hyvit tarinat, myds vii-
toskirjassani kuvattu prosessi heréatti
ajatuksia vield pitkddn tutkimusjakson
jalkeenkin. Opetuksen ja oppimisen
kehittiminen nopeasti muuttuvassa
yhteiskunnassa vaatii yhd enemméin
vilineitd, joiden avulla kentdn toi-
mijat voivat paremmin kohdata vas-
taantulevia haasteita. Ensinnikin,
haluaisin télld tarinalla rohkaista tut-
kijoita toimimaan tiiviissid yhteistyos-
sa kentdn kanssa, luonnollisena osana
luokkahuoneyhteis6d. Toivoisin myos
rahoittajia kohdentamaan rahoitus-
ta téllaiselle tutkimukselle. Sen lisak-
si tdydennyskoulutusrahoitusta tulisi
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kohdentaa hankkeisiin, joissa kehite-
tadn tutkimuksen tuella kentdn tyon-
tekijoiden ammatillista osaamista seka
tuetaan kehittdmistoiminnan jalkautu-
mista luokkahuonekéytianteisiin. Nain
pystytddn entistd paremmin edisté-
mian uusien pedagogioiden jalkautu-
mista ja korkealaatuista opetusta seka
varmistaa laadukas oppiminen kaikille
oppilaille.

Toiseksi haluaisin nostaa esille julki-
seen keskusteluun opettajien amma-
tillisen kehittymisen, joka pyorii vali-
tettavan usein digitaalisen osaamisen
ymparilla. Aihe on epiilematta tarkea,
mutta haluaisin kdantdd keskustelun
suunnan opettajien valmiuksiin ottaa



kayttoon uusia opetus- ja oppimisme-
netelmia sekd kohdata oppilaat heidéan
kykyjensd ja tuen tarpeiden kanssa.
Kannustankin kaikkia opettajia kun-
nioittamaan oppilaita yksiloina ja ar-
vokkaina luokka- ja kouluyhteison
jasenind sekd pitdmaian heitd kump-
paneina niilla oppimisen osa-alueilla,
joihin heilld on asiantuntemusta. Ja kol-
manneksi, opettajankoulutuksen opin-
tosuunnitelmissa tulisi korostaa aiem-
paa enemmian inkluusiota edistavia
arvoja ja sisallyttda niihin inklusiivisia
kaytantoja, kuten eriyttdmisen teoriaa
ja kaytanteitd, oppiainekohtaisia eriyt-
timisen muotoja ja digitaalisen tek-
nologian kayttdd sekd opintosuuntien
valisia yhteisollisid projekteja. Inklu-
siivisen koulun kehittimisen nakokul-
masta opettajan tyon tulee tdnd paivani
perustua tiiviiseen yhteistyohon. Opet-
tajien vilinen yhteistyd on avaintekija
erilaisten opetuksen haasteiden koh-
taamiseen. Kokemukset yhteisopetta-
juudesta jo opettajankoulutuksen aika-
na tuetusti, valmistaa tulevia opettajia
paremmin kentdn tyohon.

Viitostutkimukseni tarinassa kuvataan
koulukulttuuria, johon timén paivin
koulutuksen tulisi pyrkia. Tarina ja sen

Lihteet

konteksti ei kuitenkaan ole ainutlaatui-
nen, sillda samankaltaisia kertomuksia
onnistuneesta inklusiivisen opetuksen
toteuttamisesta on Suomen koulutus-
kentilla paljon. Moni niisté on viela kir-
joittamatta, ideana ajatuksissa, suunni-
telmina open poydalla tai toteutuksen
alla. Aiheena inkluusiota ldhestytaan
kuitenkin valitettavan kapeasti keskit-
tyen usein vain erityisen tuen oppilai-
siin. Kuitenkin inklusiivinen koulutus
ja inklusiiviset kaytanteet koskettavat
jokaista oppilasta. Inklusiivisen koulu-
tuksen paddmaéaidrand on tarjota kaikil-
le oppilaille yhtaldiset mahdollisuudet
menestyd opinnoissa ja myohemmin
eliméissadn sekd vahentdd muun muas-
sa sosioekonomista eriarvoisuutta.
Inkluusio mahdollistaa myos digitaalis-
ten vilineiden saatavuuden kaikille op-
pilaille sekéd luo mahdollisuuksia kayt-
taa digitaalista teknologiaa opiskelussa
ja oppia digitaalisia taitoja. Inkluusio ei
siis ole vain erityispedagogiikan alan
asia samoin kuin digitaalisen tekno-
logian opetuskiytto ei ole vain asias-
ta kiinnostuneiden tehtavi. Inkluusio
ja inklusiivinen koulutus on asia, jota
kaikkien opettajien ja opettajatiimien
tulee tavoitella ja toteuttaa.
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